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Eje temético: Practicas docentes

La diversidad cultural nos rodea cada vez mas. El escenario de aldea global en el que
estamos insertos, muestra unamultiplicidadcultural dentro de las naciones y dentro de
las Instituciones. Nuestro pais es y ha sido por varios siglos, un pais multicultural, con
diferentes etnias, muchas extintas fisicamente, pero que adn permanecen en nuestra
sangre. A partir de esta multiculturalidad nos propusimos revalorizar en las clases de
francés nuestra creciente diversidad y profundizar valores sobre nuestra identidad,
tomando como eje la interculturalidad y la interdisciplinariedad. Partiendo de esta
relacién, presentaremos propuestas de trabajo tedrico-practicas entre las areas de
Historia y Francés, donde mostraremos con un enfoque integrador, historias de
mujeres argentinas y catamarquefas, que fueron seleccionadas por su fecunda labor
en nuestro pasado histérico y que merecen ser reconocidas y valoradas. En este
marco, presentaremos los textos trabajados en las clases de francés -como una
estrategia de aprendizaje que favorecid el desarrollo de las competencias
comunicativas, linglistica, sociolinguistica, discursiva y estratégica- redactados en
francés y en castellano, con sus correspondientes guias de trabajo y actividades
apropiadas al nivel, que no solo sirvieron para el aprendizaje de la lengua extranjera,
sino también para introducir a los alumnos en el aprendizaje de nuevos saberes
culturalmente muy significativos.

Palabras Clave: estrategia de aprendizaje - interdisciplinariedad - multiculturalidad —
saberes significativos

En nuestra sociedad actual, el aprendizaje de una o varias lenguas extranjeras
debe considerarse como un hecho que ha cobrado mucha importancia debido a las
necesidades y demandas de nuestros jévenes, las cuales han cambiado
considerablemente en estos Ultimos tiempos. Estamos inmersos en una sociedad
multicultural y cada vez mas globalizada donde el aprendizaje de un idioma extranjero
se hace cada vez algo mas ineludible.

Esta globalizacion y multiculturalidad obliga a los individuos que la componen a
saber comunicarse y relacionarse entre si utilizando la lengua extranjera como
vehiculo de comunicacion.

La escuela, como ente educativo, debe hacerse participe de esta realidad y
debe dotar a su alumnado de las herramientas necesarias que le permitan
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desenvolverse en una lengua extranjera y utilizarla como vehiculo de comunicacion.
De ahi la necesidad que se plantea a la hora de adquirir la competencia comunicativa.

Si analizamos la evolucién del aprendizaje de una lengua extranjera a lo largo
de la historia veremos como este proceso ha experimentado una gran evolucion desde
su comienzo hasta la actualidad y ha cambiado, ya que la utilidad que se le da hoy a
una lengua extranjera no es la misma que la que se le daba afios atras. Los procesos
de globalizacion, la comunicacién intercultural y el alto ritmo de progreso cientifico y
tecnoldgico, ejercen presiones sobre nuestras vidas, exigen el desarrollo de la
competencia comunicativa en una 0 mas lenguas extranjeras para posibilitar la
participacion en igualdad de condiciones en la cultura global, sin perder el sentido de
pertenencia a nuestra cultura. ElI tratamiento de la globalizacion y la
interdisciplinariedad en el proceso de ensefianza-aprendizaje escolar es uno de los
temas recurrentes en educacion, pero a pesar de ello —0 quizas esa sea la causa- aln
hoy pueden encontrarse confusiones a la hora de identificar, por ejemplo, un “enfoque
globalizador” con una propuesta de globalizacién determinada, o bien con el uso de
una técnica especifica.

Como respuesta a esta realidad se han establecido politicas educativas sobre
las lenguas extranjeras, que incluyen su estudio desde el ciclo de primaria y que
puedan ser abordadas desde una perspectiva estratégica, concebidas como un medio
para acrecentar en cada estudiante sus competencias de comunicacion y sus
habilidades para integrar saberes, para trabajar en equipo y para comprender mejor la
realidad mundial y sus efectos sobre nuestro contexto nacional. Se busca que los
docentes puedan establecer logros alcanzables en el desarrollo de la competencia
comunicativa y que tomen decisiones que hagan que el curriculo especifico sea
pertinente y eficaz y los aprendizajes significativos en virtud del desarrollo integral de
los estudiantes.

Teniendo en cuenta este escenario, presentaremos propuestas de
trabajotedrico-practicas para la ensefianza del idioma francés, que podran ser
aplicadas en el nivel medio de ensefianza. Estas actividadesinterdisciplinares, que
involucran las areas de Historia y Francés por la tematica que abordan, tendran un
enfoque integrador, pues se trabajara sobrerelatos de historias de mujeres argentinas
y catamarquefas, que por su fecunda labor en nuestro pasado histérico, merecen ser
reconocidas y valoradas.

En este marco, presentaremos algunos ejemplos de las actividades realizadas
en las clases de francés, como una estrategia de aprendizaje que favorecio el
desarrollo de las competencias comunicativas, linglistica, sociolinglistica, discursiva y
estratégica. Los textos, redactados en idioma francés o en castellano, contienen sus
correspondientes guias de trabajo y actividades apropiadas al nivel de francés del
curso donde se realizé la experiencia, la cual no solo sirvié para el aprendizaje de la
lengua extranjera francés, sino también para introducir a los alumnos en el
aprendizaje de nuevos saberes culturalmente muy significativos.

La ensefianza de lenguas extranjeras, debe establecer definitivamente el
analisis de la competencia comunicativa de los estudiantes al integrar las cuatro
habilidades del lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir. Es labor primordial de los
educadores brindar y fortalecer las herramientas necesarias para que el estudiante
sea capaz de desarrollar una adecuada comunicacién en las diversas situaciones y
escenarios de la vida. En este sentido se hace necesario que los jévenes se preparen
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para enfrentar el desafio que esta nueva sociedad de la que hablaramos les impone.
Por tales motivos, resulta indispensable la integracion de conocimientos para dar
respuestas también integradas a los problemas que se presenten. Una condiciéon
necesaria para conseguir tales fines es el intercambio de experiencias en las
diferentes areas del saber humano y, entre ellas, ocupa un lugar primordial el lenguaje.

Sin embargo, en la escuela primaria y media y ante la ensefianza de la
asignatura Francés como lengua extranjera, muchos estudiantes, padres y directivos
cuestionan la poca solidez de los conocimientos impartidos, la falta de creatividad en
los docentes y la innecesariedad de estudiar una segunda lengua extranjera,
fundamentando sus reclamos en las reducidas posibilidades de utilizar el idioma en
situaciones reales de comunicaciébn o en la incapacidad de utilizarlo de forma
productiva. Todas estas controversias y opiniones equivocadas, que requieren de
esfuerzos para transformarlas, nos hacen pensar en estrategias de trabajo que
puedan concientizar a todos aquellos que no reconocen auln el cambio social y
educativo y que no ven este escenario de aldea global en el que estamos insertos, con
una multiplicidad cultural dentro de las naciones y dentro de las Instituciones.

Nuestro pais es y ha sido por varios siglos un pais multicultural, con diferentes
etnias, muchas extintas fisicamente, pero que alun permanecen en nuestra sangre,
como también ha recibido la influencia de grandes paises como Francia que luego de
la Revolucion de 1789, nos ha legado las ideas y el pensamiento libertario. Estas son
cuestiones que no podemos olvidar y que han contribuido enormemente a forjar un
pais multicultural.

A partir de esta multiculturalidad y de la necesidad de dar respuestas a este
nuevo modelo de integracion linglistica y cultural, nos propusimos revalorizar en las
clases de francés nuestra creciente diversidad y profundizar valores sobre nuestra
identidad, tomando como eje la interculturalidad y la interdisciplinariedad, siempre
teniendo en cuenta las competencias comunicativas. Por esta razén y combinando las
teorias constructivistas y conductistas, promovimos la creaciéon de actividades que
parten de textos argumentativos reales y contextualizados, para ser trabajados en el
aula de francés, desde una perspectiva intercultural e interdisciplinar que favorecen el
conocimiento no solo de la cultura del pais de la lengua que ensefiamos, sino también
el aprendizaje o la profundizacién de la propia.

En el campo del aprendizaje de lenguas extranjeras, cuando hablamos de
competencias comunicativas nos referimos al conocimiento que le permite a un
estudiante hablar y comprender un idioma, con todos sus componentes: expresion,
interpretacion y negociacion del significado. En la actualidad la didactica del habla, ha
ocupado un lugar importante en el desarrollo de la ensefianza de la lengua. Esta
didactica esta concentrada en el problema de la comunicacion, es decir, en lograr que
nuestros estudiantes sean capaces de comprender y comunicarse de forma coherente
ante diferentes situaciones o necesidades comunicativas que se les presenten y que
habran de intercambiar.

Tanto la globalizacion como la interdisciplinariedad son respuestas
pedagdgicas y didacticas que tienen como finalidad permitir al profesor organizar
coherentemente los contenidos de conocimiento para facilitar los procesos de
ensefianza y aprendizaje escolar. Un contenido solo puede ser aprendido eficazmente
cuando quien se enfrenta a él tiene claro el por qué y para qué de dicho contenido, es
decir, cuando sea significativo y funcional. Un aprendizaje sera tanto mas significativo
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cuantas mas relaciones puedan establecerse entre lo que ya sabemos y lo nuevo a
aprender. En este sentido y, desde el enfoque globalizador, como las situaciones
reales no son simples sino complejas, las relaciones que se pueden establecer entre
las experiencias anteriores y el nuevo contenido serdn muchas y por tanto la
significatividad del aprendizaje serd mayor. Asimismo, si los temas tratados en las
distintas asignaturas no son exclusivamente una imposicién externa y en cierta medida
pueden ser “elegidos” por los alumnos, ademas de ser presentados como algo
necesario para conocer y dar respuesta a distintos interrogantes, nos encontramos
ante un incentivo que permite que el alumno perciba el aprendizaje como algo positivo
y util. Otro aspecto importante es que, cuanto mayor sea el interés y la motivacion de
los alumnos menor sera el esfuerzo en la consecucion del aprendizaje.

El concepto de globalizacion se fundamenta en razones de caracter
psicolégico, sociolégico y pedagdgico (Ortega, 1992). Desde una perspectiva social,
los profesionales han de ser capaces de integrar los “saberes culturales” para facilitar
los aprendizajes del alumno. Los métodos globalizados consideran que las materias y
asignaturas nunca deben ser para el alumno los objetivos prioritarios, sino los medios
0 instrumentos que le permitiran conocer mejor algln aspecto de la realidad por el que
muestra interés, o necesita dominar para realizar algun proyecto o para resolver un
problema. En este sentido, los fines de la ensefianza estan dirigidos al conocimiento
de la realidad y por lo tanto parece l6gico que este es el motivo del disefio y desarrollo
de las actividades en el aula; los distintos contenidos de aprendizaje siempre se
justifican en relacion a la realizacion de un proyecto concreto, o al conocimiento de un
temay, son el medio para encontrar las respuestas a las interrogantes que provocaron
esa investigacion. La interdisciplinariedad representa entonces un modelo profesional
de actuar en cuanto a la organizacién del curriculo, una respuesta didactica que se
esfuerza en ofrecer una interrelacion no soélo entre contenidos sino también de
métodos (Lorenzo, 1998). Desde la interdisciplinariedad se pretenden abordar y
estructurar las distintas disciplinas y sus contenidos hacia la globalizacion de los
conocimientos desde un enfoque pedagdgico opuesto a los que organizan el
“conocimiento” fragmentandolo en parcelas; un enfoque que asume que el alumno
comprende una situacion, un problema, un “interés” cuando se parte de la integracion
de los conocimientos y no de la estructura l6gica establecida por las disciplinas
cientificas. La interrelacién disciplinar es una via idénea para acercarse al
conocimiento de aquellas cuestiones cuya comprensién excede del ambito de una
asignatura concreta y aboga por la integraciéon del conocimiento de las disciplinas de
una forma global, para contribuir a superar los limites disciplinares.

En la propuesta intercultural e interdisciplinar para la ensefianza del francés
gue presentamos en esta comunicacion, rescatamos historias muy pintorescas de
mujeres francesas, argentinas y catamarquefias que lucharon por sus ideales de
libertad y patriotismo. Estas situaciones con enfoque comunicativo, se relacionan de
una forma o de otra, con la cultura del pais de la lengua extranjera que se ensefia y
con la nuestra. La dinamica del abordaje de los diversos textos responde al
aprendizaje por competencias. En este sentido, el desarrollo de una eficaz
competencia comunicativa en los estudiantes tiene que ver con las cuatro dimensiones
gue propone Canales y Swain (1980) las cuales se relacionan con un andlisis inter-
disciplinario y sistematico del texto. M. Canale (1983) describe la competencia

65



Crook - Ferreyra - Lépez Revista Confluencias 5 (I) 62 - 72
Agosto 2017

comunicativa como un conjunto de cuatro competencias interrelacionadas: La
competencia linguistica, la sociolinglistica, la discursiva y la estratégica.

A estas cuatro competencias, J. Van Ek (1986) afiade la competencia
sociocultural y la competencia social, a las cuales adherimos pues por el contenido
histérico-social de los textos, estas Ultimas estan implicitas.

Entendiendo que la competencia comunicativa es definida como la capacidad
que tiene el alumnado para comunicarse, para saber interpretar el lenguaje explicito y
el implicito, teniendo en cuenta no solo lo que se dice sino también lo que el emisor
quiere decir, es importante conocer las reglas sociales y culturales del lugar o lugares
donde esa lengua se habla, contextualizando los discursos.

En la ensefianza de lenguas extranjeras la conducta comunicativa (tanto
lingliistica como cultural) constituye un elemento significativo en el estudiante que
entra en contacto con la nueva cultura. Su comportamiento cultural, de aceptacion o
no, hacia la cultura de acogida, su despojo, sustento o enriquecimiento de
estereotipos, son elementos a considerar para que el proceso comunicativo tenga el
éxito deseado y la eleccién de un método adecuado es fundamental y es algo que todo
profesor debe plantearse porque determinara fundamentalmente el resultado. En este
contexto, nos preguntamos ¢ Porqué no ensefiar varias areas en un mismo espacio
curricular? Al ensefar el idioma francés, el objetivo principal se centra en desarrollar
las competencias comunicativas sefialadas y, al ensefiar temas relacionados con
acontecimientos histoéricos, el objetivo se centra en desarrollar competencias
sociolinguisticas y socioculturales y en valorar aspectos culturales de nuestra propia
historia o temas relevantes como lo es en este caso, el estudio de género.

Para concluir esta exposicién y antes de exponer los trabajos realizados en el
marco de esta propuesta intercultural e interdisciplinaria, diremos que hemos
comprobado fehacientemente la eficacia de este abordaje, en el que combinamos dos
disciplinas: el Francés y la Historia. Los alumnos valoraron los textos presentados en
francés y en espafiol y, mediante las actividades planificadas para estimular las
diferentes competencias comunicativas en idioma francés, se fueron desarrollando
algunas mas que otras, pero sobre todo fue un punto de partida para despertar la
competencia sociolinguistica, gracias a la contextualizacion de los temas presentados.

Esta propuesta didactica nos permitio, ademas de utilizar el idioma extranjero
como vehiculo mediador del lenguaje, a través de los contenidos procedimentales,
construir situaciones nuevas de conocimiento, de gran interés para los alumnos que
evidentemente incentivo la motivacion y por lo tanto, la permeabilidad hacia los nuevos
aprendizajes.

Algunos de los textos desarrollados en la clase de francés
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Manuela Pedraza

Llamada “la tucumanesa”, heroina tucumana de las invasiones inglesas, fue una
heroica mujer que se mantuvo junto a su marido, soldado de patricios, mientras
luchaba contra el invasor inglés en la Plaza Mayor, siempre en el lugar de mayor
peligro, y presencié como él era muerto por un soldado inglés.

Sin vacilar, tomé el arma del caido y mat6é al enemigo. Cuando terminé la lucha, se
presento al general vencedor, quien la premio con el grado de subteniente y goce de
sueldo de soldado del cuerpo de artilleria.

Activités
e Répondre:

1- Pourquoi Manuela Pedraza fut surnommée « la tucumanesa » ?
2- Est-ce que Manuela est mariée ?

3- Quelle est la profession de son mari ?

4- Contre qui lutte son mari ?

5- Par qui est mort son époux ?

6- Alors, qu'est-ce qu’elle a fait ?

7- Faites le portrait moral de Manuela.

Maria Loreto Sanchez de Pedn de Frias
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Cuentan que Maria Loreto Sanchez de Pebn de Frias murid centenaria, peinando
hasta el fin de sus dias sus canos y débiles cabellos con una cinta celeste.

Nacida el 3 de enero de 1777, esta valiente e ingeniosa Saltefia fue espia. Durante
una ocupacion realista, ide6 una estafeta en el tronco de un &rbol que crecia en la
ribera de un rio cercano a la Ciudad en el que las criadas lavaban ropa y recogian
agua. Ellas llevaban y traian los mensajes que la corteza del arbol ocultaba.

Maria Loreto arriesgo su vida trasladando informacion confidencial en el ruedo de sus
vestidos y temerariamente burl6 a los realistas. En una oportunidad, simulando ser una
humilde panadera, ingresé al cuartel enemigo durante varios dias logrando relevar el
namero de soldados que ocupaba Jujuy, colocando granos de maiz en sus bolsillos,
mientras era centro de atrevidos comentarios por parte de la tropa.

Su inalterable temple le permiti6 organizar un plan continental de Bomberas que
eficazmente ejecutd junto a Juana Azurduy, Juana Moro, Petrona Arias y Juana
Torino, sus hijos y criados.

Loreto fue la sombra de los realistas y ellos la castigaron con carcel y humillacion.

En 1817 el general espafiol La Serna, que habia ocupado Salta, invité a un baile a las
sospechosas mientras parte de su ejército avanzaba hacia el sur. Loreto lo supo por
confidencia del oficial con el que bailaba y dio aviso a los patriotas impidiendo la
expedicion.

Por tanto heroismo se le otorgd una misera pensién, que ni cerca estuvo de los
servicios que prestd. Murié en la pobreza.

Activités

e Lire la réponse et écrire la question qui correspond
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Les réalistes la chatiérent avec prison et humiliation

Elle est morte dans la pauvreté et la misére

Compléter avec des noms communs et propres, d’adjectifs, des dates et des
lieux :

Qui ?
Que ?
ou?
Quand ?

Comment ?

Extraire du texte les actions faites par Maria Loreto Sanchez et écrire les
antonymes correspondants

Eulalia Ares de Vildoza

Eulalia pertenecia a una distinguida familia de Ancasti, la caracterizaba su
caracter, belleza y aficion a la politica. Fallecié en Ipizca, departamento Ancasti,
el 16 de junio de 1884.
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Fue la esposa del caudillo liberal de los departamentos del Este, coronel José
Domingo Vildoza, quien se encontraba, en el afio 1862, exiliado en Santiago del
Estero acompafiando a Ramén Rosa Correa, gobernador de Catamarca que
habia huido buscando apoyo para recobrar el gobierno. Mientras tanto, un grupo
de damas comandadas por Eulalia Ares de Vildoza y una veintena de hombres
gue la secundaban, en la noche del 17 al 18 de agosto atacaron y se apoderaron
de la casa de gobierno. Mientras el gobernador, Moisés Omil, se ponia a buen
resguardo huyendo a Tucuman, Eulalia conservoé el poder por mas de diez horas
mientras convocaba a un plebiscito para elegir gobernador

La sefiora de Vildoza fue dictadora durante diez horas. Es la Unica mujer que
puede ostentar este titulo en la Historia Argentina.

Este hecho se conoce en la historia de Catamarca con el nombre de “Revolucion
de las Mujeres”

Activités

e Pour la compréhension globale du texte

Ou est née Eulalia Ares?

Qui a été son époux ?

Pourquoi il était a Santiago del Estero ?

Qui a été Ramoén Rosa Correa ?

Qu’est-ce qui c’est passé la nuit du 17 ao(t ?

Qu’est-ce que Moises Omil a fait ?

Vous étes a faveur ou contre I'attitude d’Eulalia ?

Qu’est-ce qu’elle proclamait?

Avec qui elle faisait des alliances ?

Comment est nommé cet épisode dans I'histoire de Catamarca ?

YVVVVYVYVYYVYYVYVY

Genovena Ortiz de Cubas

Genoveva Ortiz nacié en la localidad de Santa Cruz, provincia de Catamarca,
Argentina, en 1804. A los 21 afios se casd con José Cubas, quien seria
gobernador de la provincia entre 1835y 1841.

Su esposo, el gobernador José Cubas, integrante de la coalicién del Norte, fue
vencido y tomado prisionero por los seguidores de Rosas. El Coronel Maza
intim6 a Cubas a que le hiciera entrega de la suma de diez mil pesos si queria
salvar su vida.

Al enterarse Genoveva, quien solo tenia tres mil quinientos pesos, mendigé de
casa en casa endeudandose con media ciudad, hasta reunir la suma exigida,
entregando en parte sus joyas y vestidos.

Genoveva llevo el dinero al Coronel Maza, quien pretextando que dos de las
joyas eran falsas, se quedo con el dinero, ordené que Cubas fuera degollado y
su cabeza clavada en una pirca, para ser exhibida en la plaza principal.
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Genoveva recibié una carta de su esposo desde prisién, una hora antes de ser
asesinado. En la noche del 4 de noviembre de 1841 la cabeza de Cubas fue
exhibida en la plaza 25 de mayo.

El sacrificio de Catamarca es uno de los acontecimientos mas atroces de la
historia argentina. Mas de seiscientos prisioneros fueron degollados junto al
gobernador Cubas. Los asesinos amontonaban las cabezas formando piramides
en el centro de la plaza.

Una cronica de la época cuenta que en una escena de hondo patetismo,
Genoveva a punto de ser madre por séptima vez, corrié a la plaza con el rosario
en la mano y arrodillada con la frente alta, apretando los dientes y sin verter una
lagrima para que los asesinos no la vieran llorar, musito en silencio sus oraciones
en medio de la risa de los soldados, sin apartar sus ojos de la lanza donde yacia
la cabeza de su esposo. Cuando ya no pudo mas se retiré con los ojos y el alma
perdidos, a su casa donde la esperaban sus hijos aterrorizados.

Sin aceptar la ayuda de nadie, sola, vendiendo empanadas y dulces caseros,
haciendo velas de sebo, jabones, tejidos en su modesto telar y enviando a sus
hijos mayores a recoger lefia, logré pagar todas sus deudas. Tiempo después
dond su casa para que se convirtiera en hogar de obreras y gente necesitada.
Genoveva fallecio a los 82 afios.

Activités

Répondre

Genoveva Ortiz, ou est-ce qu’elle est née?

Qui a été son époux?

Par qui il est mis prisonnier ?

Quel était le prix de sa vie ?

Combien d’argent est-ce que Genoveva a réunit ?
Pourquoi le Colonel Maza n’a pas regu cette somme ?
Finalement, comment est mort José Cubas ?
Combien de prisonniers furent décapités avec le gouverneur José
Cubas ?

Ou est-ce que leurs tétes furent exposées ?

VVVYYYVYYVYVY

A\

Bibliografia

ALLENDE, A. ROMAY, F. y Otros, (1967), Historia Argentina Contemporanea
1862 - 1930. Historia de las Provincias y sus pueblos. El Ateneo. Bs.As.
ANDERSON, B. y ZINSSER, Y., (2007), Historia de las mujeres. Una historia
propia. Critica, Barcelona.

ARIES, P. y DUBY, G. (1991), Historia de la Vida Privada. Tomo 7: La Rev.
Francesa y el asentamiento de la Sociedad Burguesa. Taurus, Bs. As.
AUSUBEL, D. (1976), Teoria del aprendizaje significativo, Trillas, México.
BAQUERQO, R. (1997), Vigotsky y el aprendizaje escolar, Aique, Buenos Aires.
BAZAN, Raul Armando, (1996), Historia de Catamarca. Plus Ultra. Bs.As..

71



Crook - Ferreyra - Lépez Revista Confluencias 5 (I) 62 - 72
Agosto 2017

e COLL, C. (1990), Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Paidos.
Bs.As.

e COLL, et. Al. El constructivismo en el aula. Grad. Barcelona.

o LLOBERA, M. et al. (1995.). Competencia comunicativa. Documentos. Madrid

e BRUNER, J. (1988) El proceso mental en el aprendizaje. Narcea, Madrid.

e DAVINI M. C.; SOUTO, M. y otros, (1996), Corrientes didacticas
contemporaneas. Paidos. Bs. As.

e DIAZ-BARIGA, F. Y Hernadndez, G. (2002). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. McGrawHill,
México.

e GONZALEZ, D. (1995). Teoria de la motivacion y practica profesional. Editorial
Pueblo y Educacion. Madrid.

e GUZMAN, G., OLMOS,R. R. (1977) Historia de la cultura de Catamarca.
Aruman,Catamarca.

o HUERTAS, J. A. (1999), Motivacién, querer aprender, Aique, Buenos Aires.

e KELLY, (1989), Las Mujeres de la Revolucion Francesa. Vergara, Bs As.

e LORENZO, M. (1998). Modelos globalizados. En O. Séaenz (Dir.). Didactica
General. Una perspectiva curricular (pp. 431-453). Madrid: Marfil.

e MEDINA, A. (1987). Como globalizar la ensefianza en los primeros afios de la
escolaridad. Madrid: Cincel.

e MEDINA , A. (2009). Enfoque didactico para la globalizacibn y la
interdisciplinariedad. En A. Medina y S. Mata. Didactica General. (pp. 295-319).
Madrid: Pearson.

e MINISTERIO DE DEFENSA, PRESIDENCIA DE LA NACION, (2006), Las
mujeres y sus luchas en la historia Argentina, CARCOS S.R.L. Buenos Aires.

e MOLINA, Raul A. (2007), Cinco Siglo de Historia y de Cultura. Color,
Catamarca.

e OLMOS, Ramon Rosa. (1992) Historia de Catamarca.La Unién, Catamarca.

e PORLAN, R. (1993), Constructivismo y escuela. Diada. Sevilla.

e PORLAN, R. (1993), Educar con sentido. EDIUNC. Mendoza.

¢ RINAUDO, M. C. (1995), Relaciones entre investigacion educativa y practica
pedagdgica. Consideraciones desde el area de la comprension de textos. La
Educacién, Aflo XXXIX 121 (Il) 261272. OEA.

e SOLE, I. (1993). Disponibilidad para el aprendizaje y sentido del aprendizaje.
En C. basicos en la ensefianza de lenguas extranjeras. Madrid: Edelsa.

e TORRES, J. (1994), Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum
integrado. Morata. Madrid. Revista de Didacticas Especificas, ISSN: 1989-524

e VIGOTSKY, L. (1982). Pensamiento y Lenguaje. Editorial Pueblo y Educacion.
Ciudad de la Habana.

e ZABALA, A. (1993). La globalizacion, una formula de aproximarse a la realidad.
Signos. Teoria y practica de la educacion. 8/9; 110-121.

72


http://www.monografias.com/trabajos11/constru/constru.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/artcomu/artcomu.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/terrorismo-internacional/terrorismo-internacional.shtml#MISICIDH

