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El presente trabajo, que es parte de nuestra investigacion doctoral, abordamos
la cuestién de la construccion de los saberes especificos de la formacion docente en la
tension entre saberes tedricos y practicos que se suponen necesarios para la
formacién docente. El punto de exploracion es la circulacion de saberes, en este tramo
de formacion, en relacién a los procesos de construccién identitaria profesional de los
estudiantes que transitan la practica y residencia, pues consideramos que es posible
identificar el régimen de verdad que sostiene y soporta estas primeras practicas
profesionales. A su vez, esta construccién de un orden de legitimacion asigna una
respuesta a las preguntas acerca de qué es la formacion, para qué formar, con qué
herramientas y qué saberes son necesarios. Para ello consideramos los registros y
relatos de clases de estudiantes-practicantes producidos en el marco de la catedra

Metodologia y Practica de la Ensefianza de profesorado universitario?

REFERENCIAS TEORICAS NECESARIAS

Definimos a la formacién docente “[...] como una practica social en un contexto
sociocultural determinado, dependiente de los derroteros de la escolarizacion, la
politica y la economia de un determinado pais, inmersa, simultdneamente, en un
contexto mas amplio de condiciones, lo que permite entenderla como un fenémeno
transcultural; una practica desempefiada por una gran variedad de instituciones y
personas, guiada por plataformas conceptuales con frecuencia mas implicitas que
explicitas, que afecta a un gran nimero de profesores que, deseablemente, van a

encontrar en ella oportunidades de crecer profesionalmente.” (MONTEROS, 2002:71).

' Nos proponemos indagar los modos de transmisién y de reconstruccidn-apropiacién del saber especifico docente en
formacién universitaria profesional, abordando las concepciones epistemoldgicas que los docentes formadores ponen
en juego en las configuraciones didacticas donde este es saber ensefiado y aprendido en los espacios de formacion
docente durante el trayecto de formacion inicial.

2 | a catedra de Metodologia y practica de la ensefianza del profesorado de Filosofia y Ciencias de la Educacion de la
Universidad nacional de Catamarca.
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Esta formacién docente tiene lugar en instituciones educativas que regulan la
vida cotidiana de los sujetos que las transitan. Las practicas, normas y regulaciones,
vivencias y experiencias institucionales moldean e imprimen un sello a las
construcciones singulares de la tarea de formador, en tanto que, modelan la
experiencia y el aprendizaje de los estudiantes, y por tanto se performan sus
identidades y sus saberes (LENCINA y YUNI, 2008). Por ello, sostenemos la
importancia de esta instancia inicial de aprendizaje y de desarrollo profesional, que
signara los desemperios futuros de los sujetos que en ella intervienen. Precisamente el
docente, como cualquier otro profesional®, se enfrenta a cambios y transformaciones
sociales e institucionales que repercuten en nuevas exigencias y escenarios de
actuacion profesional, necesita continuar aprendiendo, ajustandose a nuevas reglas, a
nuevos modos que ponen en tension sus saberes e identidad profesional, sus
practicas y sus representaciones, su conocimiento de si mismo y de las capacidades
con las que enfrentan la tarea de ensefiante.

Foucault (1991:130 en Huertas 2006) nos habilita una conceptualizacién de
dispositivo para pensar esta instancia formacién, que usaremos para describir el
trabajo de la catedra que analizamos.

"He dicho que el dispositivo era de naturaleza esencialmente estratégica, lo
gue supone que se trata de cierta manipulacién de relaciones de fuerza, bien para
desarrollarlas en una direccién concreta, bien para bloquearlas, o para estabilizarlas,
utilizarlas, etc. (...) El dispositivo se halla pues siempre inscrito en un juego de poder,
pero también siempre ligado a uno de los bornes del saber, que nacen de él pero,
asimismo lo condicionan."

El dispositivo puede pensarse como una red de elementos
heterogéneos, una trama de significados (relaciones de saber) y de relaciones de
influencia mutua (relaciones de poder). Reunido estos aspectos, el dispositivo se
constituye en productor, en posibilidad de constituir objetos y sujetos, pues el sujeto es
segun unas condiciones politicas y econdémicas de existencia urdidas en los hilos que
tejen los 6rdenes de verdad y los dominios de saber.

En el trabajo de investigacion y de grupos de formacion, Souto (2006)* y

su equipo de investigadores, retoman los aportes de Foucault en tanto le permiten

® Consideramos a la profesién como un fenémeno socio-cultural que se construye y se sit(ia en un contexto socio-
histérico y esta sometida a transformaciones provenientes de la vida social, politica, cultural y econémica, del desarrollo
del conocimiento y las tecnologias.

* Materiales bibliograficos trabajados en el Seminario “Lo grupal en la Ensefianza y la Formacién. La invencion de
Dispositivos” dictado por la Dra. Marta Souto UNCa, Doctorado en Ciencias Humanas, mencion Educacion, Catamarca
2006
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“...abrir algunas lineas de analisis para pensar los dispositivos en situaciones
de ensefianza y formacién, para dar cuenta particularmente en relacién con los
dispositivos en juego, la particular manera en que el poder y saber se entrelazan y
desanudan en ellos, generando practicas, sujetos, espacios y tiempos”.

En consecuencia, y entendiendo que una reforma que involucra nuevos
regimenes de préacticas discursivas, regimenes de verdad, que vuelven a definir
nuestras creencias, en tanto principios vinculados con formas de ser y de hacer
(GRINGBERG, 2008:19) -los marcos de una nueva propuesta de formacién docente:
Ley 26.206 y regulaciones del Instituto Nacional de Formacion Docente-, define una
serie de préacticas discursivas que establecen un horizonte de verdad, mas aun, una
racionalidad para la educacién de los sujetos. La formacion y el posterior ejercicio
posterior de la profesién, de estos sujetos-docentes prioriza la ocupacion y el
conocimiento especializado (unas competencias, unas destrezas) en la definicion de
sus identidades sociales; para ello se positiviza un sentido, desde las normas, los
modelos pedagdgicos que postulan, las rutinas de trabajo académico que fortalece,
que se fragua y transmiten en los espacios institucionales. La formacién es asi un
proceso tanto de socializacion y desarrollo personal y profesional (FERRY, 1990), que
reconoce sujetos y mediaciones, y se compone en el tiempo-espacio de la apropiacion
y resignificacion de saberes y experiencias de la formacién, de sus biografias
escolares, donde las acciones didacticas, las consignas de trabajo, la evaluaciéon dan
lugar a la construccién del conocimiento profesional que los habilita para el futuro

ejercicio docente.

PRIMERAS PRACTICAS Y RESIDENCIA DOCENTE: SABERES Y
RACIONALIDADES

La estructuracion de la catedra que indagamos se puede ver en cuadro
propuesto para el afio 2006, 2007 y 2008 por las docentes responsables de ella:
“Estructuracion general y organizacion particular”. Esta organizacion desde un punto
de vista temporal reconoce tres fases: anticipacion, intervencion y reflexion; y tres
momentos desde los procesos de aprendizajes, que se implican y repercuten entre si,
pues en cada fase se repiten circular y dinamicamente, 1° momento: Resignificacion,
recuperacion e integracion de saberes previos e Ingreso a las Instituciones, 2°

momento: Practica y Residencia y 3° momento: Reflexion Critica.
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“Estructuracion general y organizacion particular’

Fases Momentos | Acciones
*Desarrollos Teodricos de Presentacion General
L de la Catedra
Revision de “Ind i6n de id N beres
saberes ndagacion de ideas, experiencias y sa
previos E revios. L
Escuchas de Relatos de Experiencias
Docentes.
sLectura y *Definicion de crite,rio.s de seleccion de 3
Jlisi instituciones de practica y residencia y eleccion
anaisis de las instituciones de préctica y residencia.
gompara'glvlo *Conformacion de grupos de practica y
Pre- Diagnosis bﬁ)lriggtr%rfliio residencia por institucion.
Activa Ingtltguonal (tedrico y de *Pfesent_e}uon, expllca_luon de_ Documentos de
Antici y Aulica documental Orle;nta_uon del Trabajo de Diagnosis
pacidn de la préactica) Instltquonal :
. : *Escritura de Plan de Trabajo y entrada a las
Escrltlcjiras de Instituciones
teﬁtos, N *Escritura del Diagndéstico Institucional
;r:)eeri)c()lr?gl y de *Observacién y devc_)luciones alos dpcer)tes en
| analisis Cuyos espacios cumculgrres se practicara
Programaci bibliografico *Presentacion, explicacion de Documentos de
6n de la *Clinica de *Qrientacion para la elaboracién del Proyecto
Ensefanza relatos de Didéc_tico _ S
clases *FTS(':nt.ura del Diagnéstico Aulico y del Proyecto
*Reflexiony ~|-2dactico —
Inte_r.— o Analisis *I?nmeras P_ractlca*_s 0] _Resdenmas en I_os
Activa Préactica o Comparativo diferentes niveles, instituciones, espacios
Inter Residencias de curriculares)
vencion situaciones - . ————
de clases y *Despedlda_llde la m_terv_e,nmon |nst|tl_JC|ona_I.
de *Presentacion, explicacion de las orientaciones
orientaciones | Para la clgse final.
para los *Devolucion de la cét_edra y de los doc_entes
Pos- Reconstruc | practicantes gue conformaran el tribunal de clase final
Activa . P *Critica/devolucion final a los estudiantes-
Reflexi | “'O" Critica practicantes
on *Clase Final

*Clinica de clase final

*Devolucion a las instituciones y docentes
donde tuvieron lugar practicas y residencia
*Comunicacion del Texto de reconstruccién

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Para este trabajo se recuperan texto y relatos producidos en instancias de

reconstruccion critica, considerados como una forma de practica social, “una relacion

dialéctica entre un suceso discursivo particular y las situaciones, instituciones y
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estructuras sociales que los enmarcan” (FAIRCLOUGH y WODAK 2000:367 en
NARVAJA de ARNAUX, 2006: 14 y 15):
* De los estudiantes:
¢ Fase de reflexién-anticipacion: clases del 27 y 28 de mayo de 2008 donde se
realizé la clinica de relatos de clases. Clase del 27: Sole, estudiante que se
encontraba en su periodo de residencia, Noemi comenta su primera clase de
practica docente. Clase 28: Nancy cuenta su primera clase y Cecy su primera
clase en periodo de residencia, ya que ella habia dado clases de primeras
practicas en 2007.
¢ Fase de Reflexion: texto de Reconstruccion critica (Gonzalo “Y quedo libre...
Autobiografia no autorizada de la practica” estudiante que curso la catedra en

el afio 2007) y texto de Sole “¢ Quien dijo que era indisciplina?...” (presentado
para jornadas académicas las VIII Jornadas de Humanidades, UNCa, 2008)
De los docentes

e “Aportes para la reflexion” devolucion a las instituciones de practica y
residencia y a los docentes de los espacios curriculares, recupera los aportes
realizados por docentes de los espacios curriculares y de la catedra en los
registros de clases, segun el marco teérico- metodoldgico de la trabajo de
catedra, por lo que su autoria es compartida por todos los docentes.

¢ Devolucion Final Particular a cada estudiantes que finalizaron su préactica y
residencia, texto que se elabora con los registros de clases y consideraciones
realizadas a cada estudiante particularmente, que se entrega al finalizar el

proceso como ultimo texto de reflexién sobre las practicas realizadas.

LOS SABERES Y LAS PRACTICAS

Las instancias de primeras préacticas y residencia docentes se estructuran
sobre la base de un vinculo necesario: institucion de formacion—instituciones de
practica y residencia, que suponen un trabajo compartido y colectivo: estudiantes-
practicantes, docentes de catedra y docentes co-formadores. En el trabajo con las
instituciones de practica y residencia es necesaria una vinculacion que permita el
aprendizaje situado, en tanto que las primeras practicas y residencia docente son un
espacio-tiempo de experiencia y de saber, y no un lugar de ficcion y de ensayo-
experimento. Los contenidos de la formacién y las regulaciones del plan de estudio

constituyen un ordenamiento institucional para el trayecto de formacion; ahora bien, la
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materializacion de estas definiciones en las catedras y en la evaluacion de los
aprendizajes son los contornos de este proceso educativo para la experiencia del
sujeto. Y es justamente porque estas marcas ostentan valor de verdad y se sostiene
en un poder regulativo: evaluaciones, posiciones calificadas, referencias autorizadas,
procedimientos legitimos, codigos profesionales, son todos mecanismos del régimen
de verdad de un dispositivo que estd autorizado para disefiar y desarrollar la
experiencia del sujeto en formacion.

Proponemos pensar al dispositivo de trabajo en la catedra, como una serie de
estrategias y operatorias reguladas que generan discursos y saberes que, en
definitiva, gestionan un régimen de verdad en torno a tres ejes:

1. El eje del poder: como una red de relaciones en la que todos estamos
implicados, en el que se alnan elementos tan heterogéneos como discursos,
criterios de evaluacion, estrategias didacticas disposiciones reglamentarias,
modos de organizacién institucional; en suma, saberes y practicas. En sus
trabajos posteriores Foucault redefinira esta discusién del poder al distinguir
entre “las relaciones de poder como juegos estratégicos de libertades”, en los
que “algunas personas intentan determinar las conductas de otras”
(FOUCAULT en Huertas, 2006:267)°

2. El eje de la verdad: en tanto que el sujeto mismo es objeto de saber y es
también el lugar de formacion de un cierto tipo de verdad. Para cada
sociedad, en sus marcos tempo-espaciales produce en régimen de verdad a
partir de los discursos que funcionan en ella como verdaderos, de las
practicas, de las sanciones y técnicas-procedimientos que definen e imponen
la legitimidad de los enunciados. La verdad se produciria, segun Foucault,
gracias a multiples coacciones, siendo un producto de la aplicacion de una
politica de verdad

3. El eje de la subjetivacion El sujeto debe hacer suyo los saberes aprendidos y
las operatorias que ellos le habilitan. “La accioén educativa no solo consiste en
distribuir saberes sino, especialmente, en dotar a los individuos de esos
saberes, para producir un cierto estado de conciencia, para producir, en
suma una determinada subjetividad” (GRINGBERG, 2008:41)

La clave de lectura esta en develar el espacio-tiempo de la formacion donde los

saberes de la practica y los cédigos del oficio se aprenden y se resignifiquen; para ello,

® Entrevista concedida por Foucault en 1984 y publicada como «The Ethic of the Care for the Self as a Practice of
Freedom». En Bernauer y Rassnuseb. Citada por Huertas, 2006:274.
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es necesaria visibilizar la relacion de los saberes, la relacion entre teoria y practica, los
modos de de acompafiamiento y la evaluacion.

Sujeto-saber: Saberes resignificados y saberes interpelados: Gonzalo y su
reconstruccion de la ensefianza como arte, en su Texto de Reconstruccion Critica

Gonzalo curso la catedra en 2007, él se dedica a la danzas folkléricas desde
nifio y en su trabajo en la catedra recupero y resignificd sus saberes artisticos para
reflexionar su oficio de ensefiante. Con esta recuperacion biografica y experiencial
reconstruy6 criticamente su proceso formativo en la catedra y su posicionamiento
respecto de la practica docente. Al recuperarlos para este trabajo podemos observar
como sus redefiniciones y supuestos han sido puestos en cuestion y revisados desde
la experiencia atravesada, dando lugar a la resignificacion de marcos tedricos
apropiados en la carrera y a la interpelacion de saberes te6ricos desde otros saberes,
en esta caso del arte y del hacer en el escenario, aprendidos en la experiencia
biografica, como en la trasmision de experiencia y saberes de los maestros de la

danza

“...Me parece que la frase <La veo a la profesora [docente de curso] y me pregunto que
piensa>, dicha por mi en una clase, da cuenta entre otras cosas de tener conciencia de la
presencia de ella en mi clase, de que ella esta en frente mio, y de querer saber que es lo que
piensa. En este caso la cara en cierto modo expresaba satisfaccion (...) Esto tiene que ver con
la capacidad de ver al que esta al frente. En la primera clase no pude hacer esto, el miedo, los
nervios, la exigencia de que otras cosas salgan bien me impidieron pasar el muro que
separaba mi mirada de ellos. Como siempre, la primera vez uno esta tan preocupado de que
todo salga bien que se olvida de disfrutar. Fue recién en la segunda clase cuando venci este
muro y los miré a la cara y a los ojos a los alumnos e incluso a las profesoras. Esto hizo que
disfrutara esa clase. Muchas veces la expresion de la cara o los ojos es la misma, pero la
intencion es distinta. En la actuacion, el publico te mira y no sabe que es mirado, el actor (en mi
caso el bailarin) puede ver al pablico y saber que es mirado, yo se que me estan mirando, o en
el peor de los casos que no me miran. Pero yo tengo conciencia de estas miradas (...) El tener
conciencia de las miradas permitié saber en algunos casos cuando han dejado de atenderme
los alumnos, cuando se han vuelto a encontrar con su zahir. Pero la mirada no siempre es

benigna, a veces te muestra lo peor, y te puede congelar, dejar sin libreto ni repertorio.”

Nota a pie de pagina sobre zahir: Recordemos el cuento de Borges, el Zahir es

ese objeto maldito, inolvidable que puede llevar a la locura. A Borges le toco que fuera
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una moneda, pero antes habia sido un tigre, un mapa, un libro. ¢Quién no tiene un
Zahir en su vida?, eso inolvidable que es capaz de volvernos locos.

La articulacién sujeto-saber-poder La evaluacion y la mirada del otro que
acompana el proceso formativo.

Los registros de las clases de cada practicante son realizados en el cuaderno
didactico de clases de cada estudiante, ya sea por la profesora de la catedra que
acompafia o por el docente del espacio curricular. El registro escrito contiene
orientaciones y reflexiones acerca de la intervencién de ese practicante particular en
esa clase y finalizada la misma, los docentes que estuvieron presentes mas la pareja
pedagdgica leen el registro escrito y hacen una primera devolucion de esa clase,
dando lugar a los interrogantes, consultas u orientaciones sobre esa clase. En la
clinica de relatos de 27/05/2008, los estudiantes practicantes narraban los eventos de
sus clases retomando los registros, Sole (estudiante de la catedra) pone en evidencia
el valor de este proceso de acompafiamiento tanto de los docentes de la catedra como
del docente del espacio curricular, dando cuenta de como la libertad para trabajar y
organizar sus intervenciones didacticas estan vinculadas a la responsabilidad que se
asume en la tarea de ensefar, en este proceso formativo y en relacion a los alumnos

de esa clase.

Sole: era eso lo que yo le decia a Maria [profesora de la catedra], yo el afio
pasado no traje ninguna clase para que me visen, no traje ninguna, yo siempre fui y di
la clase y si tenia que asumir responsabilidades, las asumi y si tenia que dar cuenta
de por qué lo habia hecho asi. El afio pasado el profesor del curso me dio mucha
libertad para hacer cosas y este afio es como que al profesor no le importa que es lo
que hacemos asi que... hago lo que quiero

Silvia, profesora de la cétedra: ¢ustedes sienten eso que no le importa al
profesor?

Sole: si porque es distinto, si bien el profesor del afio pasado me dio esa
libertad, pero él me dio el material, me dijo <yo quiero que los chicos sepan esto, yo
después tengo que evaluarlos> y era como que le preocupaba. También tenia un
compromiso conmigo, como decir... cuando no fue ninguna de las profes de la catedra
y él me hizo el registro. Me dijo <vos dame cinco minutos>, se fijo como hacia Maria y
como hacia Silvia [profesora de la catedra] me dijo <yo voy hacer como Silvia porque
me gusta mas>, porque Silvia le pone fecha, clase, todo y de ahi me hacia los ojitos y

todo. No tuvo problema de hacer la devolucién y de ponerme todo lo que pensaba y de
52
Universidad Nacional de Catamarca
Secretaria de Ciencia y Tecnologia — Editorial Cientifica Universitaria
ISSN: 1852-6128



Tensiones entre la formacioén inicial y el desarrollo profesional los saberes en la
formacion docente

Lencina, Maria Natalia

Yuni, José Alberto

ponerme una nota. En cambio el profesor este me dice <no, no> es cOmo que no tiene
ganas de escribir, parece y no me hizo el registro. Después llego Nancy [pareja
pedagdgica], y yo fui, le di el cuaderno a Nancy para que me haga el registro.
Entonces yo cuando di la clase, en los primeros 40 minutos el profesor, si bien arranco
una hoja del cuaderno y para hacerme el registro, me dijo <mejor te voy hacer la
devolucion oral, después cuando termine la clase>.

Silvia: ¢y se la hizo después?

Sole: si, después algo me dijo, pero no es como un registro.” (...)

En este fragmento puede apreciarse como el trabajo entre los docentes (de la
catedra y del curso) que intervienen en esta instancia de practicas es valorado por los
estudiantes-practicantes como importante para su formacién, dando cuenta del
compromiso con su formacion y con la misma tarea de ensefiante. Los estudiantes
practicantes valoran y esperan el registro escrito de su clase para revisar lo ocurrido a
posteriori; mientras que durante la clase es la mirada del docente que los acompafia la
que les devuelve la confianza o no, la que los confirma y sostiene.

Asi podemos verlo también en el fragmento siguiente del relato de la primera
clase de Noemi en el polimodal, a quien acompafaba la profesora de la catedra Maria,
el profesor del curso Flavio y su compafiero de practicas Hernan. En esta clase la
estrategia didactica como organizadora de la tarea no funcion6, porque la explicacion
didactica se volvio muy extensa y las alumnas del curso dejaron de atender, aunque
no hacian indisciplina, sélo estaba ahi sentadas, con gesto de aburridas, algunas
hacian tareas de otras materias. Noemi se dio cuenta, sin embargo siguié con lo
planificado para la clase sin modificar nada, situacién que fue conversada durante la
devolucién realizada después de clase, donde se acord6 que esa clase debia volverse
a dar, buscando otra estrategia didactica para que los contenidos propuestos puedan

ser aprendidos por las alumnas del polimodal.

Maria (dirigiéndose a Noemi): Yo te hago una consulta, en el momento de la
devolucion [inmediatamente después de esa clase y en la misma escuela] vos me
decis no sabia qué hacer, si hablar con el profesor Flavio, si moverte, si... yo te
pregunto: en ese momento que vos intuias que tenias que dar un vuelco a la clase,
¢estabas evaluando eso?, ¢por qué sentias o qué sentias que hacia que no podias
tomar decisiones? A mi me interesa analizar porque no podias tomar decisiones, y era

como demorabas eso...
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Noemi: Porque me siento, como... yo la veia a la profesora Maria y al otro
profe ahi al frente, y bueno es como que a mi me cuesta tomar una decision, porque Si
esta mal, o que me van a decir algo, algo como que no... no puedo... no

Maria: ¢no qué?, (Noemi se rie nerviosa)

Noemi: jque no puede dar mas clases!

En este relato la mirada del docente es una mirada que puede habilitar o
deshabilitar la potencialidad del estudiante para hacer; desde donde estan los
docentes se decide si es capaz o no, si puede seguir; y ello inhabilita la accién y la
decision del practicante. En la base de esta escena esta jugandose las evaluaciones
de toda la carrera, los criterios y los modos de evaluar, y el lugar de poder —como
potencia y posibilidad- ser. En relacion a esta cuestion, el dispositivo permite otros
modos de hacer y de evaluar el saber, donde el formador y el formado pueden
repensarse docentes, sujetos de saberes y deseosos de aprender, como un ejemplo
de ello recuperamos un fragmento de la devolucion final particular a Lucia, estudiante
de la catedra que realizé sus primeras clases en 2007 y concluy6 su residencia en
2008. Este texto es entregado a la practicante en instancias previas a su clase final y
lo elaboran las docentes de la catedra a partir de registros de clases y consideraciones

realizadas a Lucia en sus clases

“El saber que se apropia y el saber que ensefia no es sblo un objeto, sino es una
apropiacion y resignificacion que usted ha logrado y ha construido, hay una relacién entre usted
y sus saberes que a veces se vuelve invisible y a veces se puede ver en sus clases. Es
necesario que trabaje con sus saberes, que los use y los reconstruya, que los ponga en juego,
los discuta, los reforme, los asuma; para que también pueda hacerlo en la clase, los procesos
de trasmision son procesos dinamicos y particulares, requieren que usted los proponga y
sostenga, pero también que usted se involucre en ellos (...)" (Devolucién Final a Lucia de las

profesoras de la catedra)

LOS SABERES QUE SE APRENDE EN LAS PRIMERAS PRACTICAS

La posibilidad de construir un vinculo de trabajo compartido habilita tanto una
circulacion de saberes como una legitimidad anclada en la pluralidad de enfoques,
trabajo compartido, acuerdos y consensos necesarios, apertura y discusion sobre los
procesos y trayectos formativos. También obliga a una relacién de interpelacion vy

reconstruccion significativa de los sujetos involucrados y de sus saberes en juego,
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estableciendo un plano horizontal para la relaciones teoria-practica, formacion-practica
docente. Asi queda delineado una circulacion de saberes y legitimaciones diferentes a
los “planteamiento aplicacionista” (RODRIGUEZ MARCOS, 2005 en ROBALINOS
CAMPOS y KORNER, 2006) donde el estudiante-practicante aprende una teoria que
posteriormente es aplicada en la practica profesional®. Por el contrario, la vinculacion
que constituye la base de la relacion formativa en estas practicas, es de
reconocimiento y valoracién del espacio-tiempo del hacer y del saber de la
experiencia; solo en esta horizontalidad y apertura es posible la interpelaciéon al sujeto
gue aprende el oficio de ensefiante. Y en este mismo sentido, no puede subordinarse
la practica a la teoria, sino que deben reconocerse distintas y diferentes, habilitando la
posibilidad de la resignificacion y reconstruccion de lo que se sabe y de lo que ello
permite pensar sobre lo que se hace.

En clase del 28/05/2008, trabajando con los relatos de clases a partir de la
recuperacion de las observaciones Nancy (estudiante de la catedra 2008) relata sus
primeras tres clases en el EGB 3, en espacio de Formacion Etica y Ciudadana, y Cecy
(estudiante de la catedra 2007 y 2008) comenta una situacion también similar en su
clase de filosofia dando cuenta de la complejidad que caracteriza a una clase y a la
tarea del docente, aprendizaje nuevo para ella, pues situacion de estudiante nunca
estuvo expuesta a esta complejidad e inmediatez.

Nancy (estudiante de la catedra): (...) Asi que dejarlos salir a los alumnos era
una responsabilidad porque no vuelven y vino el preceptor y me dijo <profesora no los
deje salir> asi que era, era muchas cosas que tenia que manejar en el aula y también
el tema de la clasificacion, que en el horario no se vayan, que el contenido, que lo
entiendan... los alumnos eran chicos que como de primaria, de séptimo grado que
todavia preguntan si subrayan en el renglén de arriba o en el de abajo, que si
comienzan con mayuscula, que si deben anotar la fecha, que si usan color, si hacen la
rayita, todo eso cosas (...)

Cecy: A mi me paso que un chico, que me acuerdo el nombre Luis, me dice
<que usted lo conoce a Karl Marx> y yo no estaba segura... yo pensado en lo que
seguia, en lo que estaba hablando de los problemas de la filosofia y lo que seguia y
me quede mirandolo. Me repite Luis <¢Lo conoce o no lo conoce?> y me quede
mirandolo y ahi me di cuenta que tenés que estar preparado, con los cinco sentidos,

muchas veces para no perder el hilo de todos, y en ese momento me perdi y me

® Esta concepcion nace de la idea de que la “verdad” se encuentra en la teoria y, por lo tanto, en ésta debe ser
trasladada a la practica de la forma mas fiel posible. (Robalinos Campos y Kérner, 2006:33)
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guede mirandolo asi (gesto como impactada de a pregunta) y le digo <si, si lo

conozco> (...)"

Bourdieu ([1980] 2007) sefiala que el espacio-tiempo del tedrico y del
practicante son distintos necesariamente pues la légica de su juego depende de
intereses y exigencias distintas, sin embargo ambos pueden mirarse y replantear: la
practica segun postulados tedricos que hacen crisis 0 dan sentido — la teoria como
lecturas posibles para pensar y revisar 0 como marcos sin anclajes en las situaciones
del aula. Aqui se juega la circulaciébn de saberes en un del trabajo compartido, la
posibilidad de mirarse y pensar juntos (docentes y estudiantes) los procesos
formativos de los que hoy practican el oficio y de los que aun se estan formando para
ello. Esta interpelacion y resignificacion de la formacion en las practicas da lugar a una
reconstruccion de lo aprendido y una toma de posicién respecto de ejercicio de la
tarea de ensefiante.

En este caso de investigacion, vemos como en el cierre del afio
académico la recuperacion de los relatos y registros de las clases se constituye en una
construccién y una resignificacion de los saberes en las préacticas de los estudiantes,
desde esta legitimacion de multiplicidad de enfoques, saberes y aprendizajes del oficio
y la resignificacion; donde teoria y practica se interpelan y se reconstruyen, en la
apertura y la discusion de miradas a los propios procesos formativos atravesados y de
atencion y dedicacion a la situacién de formacién dispuesta en cada clase y en el
trabajo de reflexion sobre las mismas. Transcribimos un fragmento del texto de

devolucion a las instituciones de préctica residencia 2008’

[...] Para el trabajo de los estudiantes-practicantes hemos propuesto la
categoria construccion metodolégica como enclave de sus propuestas didacticas,
trabajando en tres momentos articulados y vinculados:

a) Anticipacion: en esta tiene lugar lo estratégico propio de esta construccion
metodoldgica, que siempre se plantea a posteriori del conocimiento de grupo
de alumnos y de la institucion donde se desarrollan sus practicas

(Diagnostico institucional y de aula). Es necesario que el estudiante-

" “Aportes para la reflexion” texto que se entrega a todas las instituciones de practica y residencia, recupera los aportes
realizados por docentes de los espacios curriculares y de la céatedra en los registros de clases y el marco teérico-
metodoldgico de la trabajo de catedra, por lo que su autoria es compartida. Extracto del texto presentado en Encuentro
de intercambio de experiencias de formacién y co-formacion docente en la practica y residencia de estudiantes del
profesorado de filosofia y ciencias de la Educacion, 18/11/2008]
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b)

practicante pueda evaluar y tomar decisiones desde el conocimiento personal
y de los recursos que portan cada uno, de la asuncién de las posibilidades y
limitaciones en el escenario que le toca intervenir en la clase.

Intervencion: esta es la instancia misma de la intervencion en aula y de la
puesta marcha de las decisiones tomadas, que no deben ser fijas sino que en
ese momento toman forma micro-decisiones necesarias, ya sea por el clima
particular de la clase o por la misma imprevisién de las practicas. En trabajo
del aula requiere de gestionar el conocimiento y la comunicacion
solidariamente a los procesos de comprensidbn que se proponen como
instancias de aprendizaje significativo, de competencias de trabajo para
afrontar situaciones de complejidad propias del aula y de los procesos que se
ponen en juego, Y ello es distinto a la formacion inicial, el estudio académico
y el trabajo del estudiante. La practica de la ensefianza, en el momento de la
intervencion, incluye acciones y de decisiones puesta en marcha, también la
asuncion de una postura teérica-metodolégica que esta puesta en juego en
esas practicas y que habilita una discusion posterior, dando lugar a unos
saberes apropiados por los sujetos y reasumidos como dadores de sentido
de sus practicas.

Reflexion: esta es la instancia menos trabajada en la formacién y luego en la
insercién laboral, pues para ella no hay tiempo ni espacio previsto. Es este el
punto critico que presentan las propuestas de formacion docente,
evidenciado la necesidad de repensar el refuerzo que, las biografias
escolares de los estudiantes, aportan y se reviven en estas primeras
practicas, pues requieren de otros modos de aprender: aprender haciendo. El
trabajo posible seria desmontar rutinas y rituales tan caracteristicos de las
primeras practicas, para interpelar teorias y supuestos, en un espacio-tiempo
de reconstruccion, reflexion y configuraciones de saberes, donde la pluralidad
de teorias y saberes habilite el trabajo sobre lo cotidiano -y aparentemente
natural- convirtiéendose en objeto de analisis. En este dispositivo el “lugar de
la teoria como espacio de reactivacion de la reflexién critica... como una
dimensién y espacio de lo educativo remite a la construccion y reflexion de
las logicas del pensamiento que orienta los procesos y las practicas” (de
ALBA, 2000:11y 12)”
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PARA SEGUIR PENSANDO...

Hemos postulado tres ejes articulados de este dispositivo claves en los
procesos de circulacion de saberes que este dispositivo de catedra habilita en la
tension sujeto-identidad: 1) poder, Il) verdad y Ill) subjetivacién, donde la formacion
modela e imprime una identidad profesional y un sentido de la tarea. Lo que
destacamos es que la formacion docente puede adoptar una racionalidad de
interpelacion y resignificacion de saberes, dando lugar a una experiencia de
aprendizaje significativos, las evaluaciones formativas y a posicionamientos reflexivos;
entonces el tiempo-espacio de las practicas es un tiempo de trabajo colectivo y
compartido que posibilita los saberes diversos (teéricos, practicos situados, operativos,
biograficos) y marcos de interpretacion distintos, a la vez que se enfocan en el oficio
del docente, en el cébmo de la tarea de ensefiante; que soporta distintas resoluciones y
que requiere de la reflexion y el andlisis, también de la posibilidad de sostén y de
soporte del acompafiamiento del otro (compafiero, docentes, alumnos). Ello sélo es
posible con otros y entre todos, los responsables de la catedra, los docentes y las
instituciones que los reciben y los estudiantes que practican el oficio, discutiendo y
acordando criterios de trabajo y de evaluacion, saberes aprendidos y puestos en
situacion, aportes y criticas que construyen y que habilitan la palabra del otro; o sea un
espacio-tiempo de mirar al otro, mirarse uno y mirar juntos lo que podemos hacer y lo
que hacemos. El valor de este aprendizaje es también saberse siempre en relaciéon a
otros, con la capacidad y seguridad que es posible trabajar juntos, aun en las
diferencias y en las posturas distintas, pues se construye la formacién con materiales
varios y que s6lo en su conjuncion puede ser; donde la mirada y la palabra sostienen y
aportan, permiten y habilitan. A ello nos referimos cuando pensamos en la nocion de
agenciamiento, los multiples heterogéneos co-funcionando, o sea formadores y
formacion inicial mas docentes y su experiencias e instituciones (DUSCHATZKY vy
SZTULWARK, 2006), su cotidianeidad, sus regulaciones y cddigos implicitos, todos
ellos agencian/posibilitan una experiencia abierta de un intercambio: recrear una
experiencia de aprendizaje donde el hacer es puesto en centro y la consigna de
trabajo del grupo es la reflexion del hacer.

Es posible sostener esta circulacién de saberes y de legitimaciones que
habiliten una formacion docente de empoderamiento del otro, donde tanto la palabra,

la mirada y el gesto estan dando lugar una relacién con el saber y con el hacer,

58
Universidad Nacional de Catamarca
Secretaria de Ciencia y Tecnologia — Editorial Cientifica Universitaria
ISSN: 1852-6128



Tensiones entre la formacion inicial y el desarrollo profesional los saberes en la
formacion docente

Lencina, Maria Natalia

Yuni, José Alberto

confirmado desde las reflexiones finales que en sus textos de reconstruccion critica

Sole y Gonzalo explicitan:

Introduccién del texto de reconstruccion critica de Sole “En la cabeza
millones de ideas dando vuelta, las profesoras de la catedra, mis compafieros, el profesor de
cultura y comunicacion, los alumnos, las autoridades tanto de la facultad como de la escuela,
mi mama una docente dedicada a los nifios de primaria con 30 afios de servicio y muchas
cosas mas. Son demasiadas aristas para comenzar a escribir y analizar una clase; por eso
creo que el mejor punto de partida, es una descripcion completa y detallada de lo sucedido

antes, durante y después de cierto acontecimiento que se lo detallara mas adelante.” (...)

Texto de reconstruccion critica de Gonzalo “(...) Poder elegir lo que uno
quiere ensefiar, es algo que me parece comporta una gran responsabilidad, pero también una
gran belleza. Lo que decida que he de ensefiar lo haré, porque considero es relevante que se
lo aprenda, pero también porque es bello que se lo aprenda, o quiz4, y esto es lo mas seguro,
por lo menos en mi caso, lo bello de algunos temas es el poder ensefiarlos. Pienso el dia que
tenga que ensefiar a alguien a hacer fantasia de bombos, le ensefiare a alguien especial,
alguien a quien aprecie y confie, y la enseflanza serd una fiesta. El ritmo, el dolor de las
catorce ampollas en las manos por la friccion de las baquetas, el dolor de los musculos por las
cuatro horas de ensayo sin descanso, la sangre corriendo por las manos. Me da escalofrio
pensar en ese magico momento en el que ensefie. En el que yo vuelva a aprender cada uno de
los movimientos que ensefio. En la danza es seguro que se puede hacer esto, y lo mismo en

cualquier arte. Quisiera saber si es posible hacerlo con la ensefianza de otro saber (...)"

PRIMERAS CONCLUSIONES

Foucault considera que los discursos son practicas que obedecen a ciertas
reglas de formacién y de funcionamiento, y sus efectos son la produccién de régimen
de verdad "Es el conjunto de las préacticas discursivas y no discursivas lo que hace
entrar a algo en el juego de lo verdadero y lo falso y lo constituye como objeto de
pensamiento (ya sea bajo la forma de reflexion moral, de conocimiento cientifico, de
andlisis politico, etc.)". (FOUCAULT, 1991:231 y 232). Asi los saberes que circulan y
los discursos que se enuncian se positivizan en las acciones que se ejerce sobre otras
acciones posibles, la logica es una légica estratégica de agenciamientos que permiten
que el orden del saber se imbrique en relaciones de poder y por tanto en efectos de
verdad. Efectivamente, el régimen que organiza un dispositivo resulta de la imbricaciéon

de unas practicas sobre otras, los efectos que refuerzan o debilitan aprendizajes y
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hacen inteligibles las continuidades y persistencias de unos saberes que el sujeto
debe apropiarse para “ser docente” ejerciendo una accién al mismo tiempo regulativa y
productiva de identidad profesional. Asi, al leer el trabajo de la catedra como un
dispositivo, se hacen visibles los saberes y los criterios de evaluaciébn en tanto
ordenamientos y regulaciones tiene lugar e incide en la experiencia de apropiacion de
los cddigos del oficio que los estudiantes decodifican, repiten o subvierten en sus
intervenciones como docentes.

Ahora bien en este proceso de formacion y de construccion de una identidad
profesional, el hacer que este saber habilita es una accién, entendida como el lugar
donde se revela el sujeto, como lo plantea Arendt (1990), siempre inserta en una red
de otras acciones, en el entretejido de la intersubjetividad y de las relaciones
humanas. Precisamente, si la circulacion de saberes y legitimaciones que el régimen
de verdad habilita permiten un saber profesional donde el hacer no es alienante, sino
lugar de la creacion y de seguir inventandonos, y los procesos identitario en el juego
en la formacién seran agenciamiento, tal como lo sefialan Duschatzky y Sztulwark
(2006), un movimiento de ampliacién de los poderes de actuacion de todos los que
traman esta oportunidad de aprender.
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